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Praxisnara kunskapsbildning — férskolebarns matematiska forstaelse och bekantskap med

hallbar finansiell utveckling

Ett samarbete mellan Malardalens hogskola och Finansinspektionen
Inledning

Idag rapporteras det om att det finns kunskapsbrist och osékerhet bland dagens barn, och vuxna
avseende matematiskt kunnande och finansiell literacitet. Det finns en radande uppfattning att
matematik &r svart. Vidare ar relationen ekonomi och hallbarhet ett perspektiv som inte
problematiserats namnvart i forskolans verksamhet. For att morgondagens barn och vuxna ska fa
tillgang till att redan i unga ar utveckla forstaelser for ekonomisk hallbarhet och matematiskt
kunnande behovs insatser som borjar i forskolan. Det finns behov av forskning avseende
forskolebarn och matematik, samt hallbar utveckling dar det idag finns en stor brist. Forskning,
bland annat var egen har visat att forskollarare har svart att pa egen hand skapa och genomfdra
forandringar i verksamheten. Genom detta projekt kan vi férutom att utveckla barns matematiska
forstaelse och relationen till en hallbar utveckling dven oka forskolldarares medvetenhet om
amnesomradet finansiell literacitet och tillsammans skapa redskap for fortsatt arbete med
matematik och hallbar utveckling i forskolan som kommer fler barn till gagn.

Syftet med projektet &r att skapa forutsattningar for att utmana och utveckla barns l&rande,
nyfikenhet, upptackargladje, och delaktighet avseende matematisk forstaelse och hallbar
samhaéllsutveckling och att utveckla férskolornas larandemiljo i relation till detta. Detta genom att
forskollarare tillsammans med forskare reflekterar om sitt arbete i férhallande till forskolebarns
matematiska forstaelse och bekantskap med ekonomisk hallbar utveckling och finansiell literacitet.

Studien ligger i linje med Ldroplan for forskolan (Skolverket, 2016) dar matematik ar ett av de
amnen som framhalls. | forskolan finns stravansmal vilket innebar att forskolldarare har som
uppdrag att utmana barns nyfikenhet och begynnande forstaelse och férmaga att undersoka,
reflektera Over olika problemlosningar. Dartill utveckla barns formaga att urskilja, uttrycka,
undersdka och anvanda matematiska begrepp och samband mellan begrepp samt att utveckla sin
matematiska formaga att fora och folja resonemang. Vidare framhalls férskolepersonalens
kompetens och kunnande samt hur de utformar en kreativ larandemiljé i forskolan som en
forutsattning for detta. Vilket ytterligare styrker behovet av forskning och forskningsmetoder som
kan utveckla forskolans kvalitet i relation till studiens syfte.

Larande for hallbar utveckling, dar lara om ekonomi ses som en dimension, finns inte inskrivet i
Léroplan for forskolan (Skolverket, 2016). Dock ses larande for hallbar utveckling som en viktig
del av forskolans arbete, vilket tydligt framkommer i Utbildningsdepartementets fortydligande av
amnesinnehall och arbetssétt i forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet, 2010).

En stor utmaning &r att utbilda kommande generationer till att forstd och handla utifran
principen om hallbar utveckling, dvs. att strava efter en utveckling som moter behoven utan



att kompromissa med mojligheten for kommande generationer att moéta sina behov.
Forskolan ar en naturlig startpunkt for detta arbete eftersom bade intresse, varderingar och
kunskaper grundldggs under tidiga ar ... Larande for hallbar utveckling handlar i dag om
att integrera miljofragor samt sociala och ekonomiska fragor i en helhet. Omsorg om miljon
och ateruppbyggnad, naturresurser, hallbart anvandande, hallbar produktion, livsstilsfragor,
som handlar om saval konsumtion som om mat, hélsa samt skapandet av ett fredligt
samhélle ar exempel pa principer som ingar i begreppet larande for hallbar utveckling.
Forskolan har stora mojligheter att grundlagga barns intresse for hallbar utveckling
eftersom det finns en tradition att arbeta med olika verklighetsnara fragor. Utmaningen for
forskolan ar att fanga upp det som upptar barnens tankar och nyfikenhet och att koppla det
till miljofragor och livsstil. (Utbildningsdepartementet, 2010, s. 14-15)

Ekonomisk hallbar utveckling i forskolan innehaller allt fran fragor om en hallbar anvéandning,
kallsortering och aterbruk av material och ting som till fragor kring resursanvandning och dess
konsekvenser for miljo och manskliga forhallanden. Fragor om ekonomi, pengar, sparande
och/eller behovet av ekonomisk hushallning &r dven det relaterat till ekonomisk hallbar utveckling.
| forskolan kan barn uppmuntras och stodjas i att kritisk granska konsumtion och livsstilsmonster,
delta i inkopsbeslut och samtala om behov och 6nskningar. Ekonomisk hallbar utveckling i
forskolekontext kan innehalla att barns initiativ till olika innovativa projekt med fokus pa
ekonomisk hushallning, sambruk och aterbruk i samverkan med foraldrar och narsamhalle stodjs.
| arbetet med ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet ar att knyta an till barns erfarenhetsvarld
och forstaelser en avgorande del. Forskolan har en lang tradition att atervinna och att aterbruka
material och resurser. Att arbeta med att barn 6kar sin medvetenhet om vad som kastas, kallsorteras
och vad som kan anvéndas igen ar en viktig del i forskolans arbete med ekonomisk och ekologisk
hallbarhet. Aven att samtala om konsumtion och vad vi som manniskor behdver i relation till vad
vi kanske vill ha.

Forskning om finansiell literacitet

Albeerdy och Gharleghil (2015) beskriver definionen av finansiell literacitet (FL) och hanvisar till
Noctor, Stoney och Stradling (1992) som “the ability to make informed judgements and to take
effective decisions regarding the use and management of money” (s.15). Det skulle kunna innebéra
att forskolebarn borjar utveckla en forstaelse for pengars varde och utvecklar en férmaga som
m0ojliggor ansvarsfulla ekonomiska beslut och anvandning av pengar. Holden, Kalish, Scheinholtz,
Dietrich och Novak (2009) referar till hur (Fox, Barthlomeae & Lee, 2005), definierar finansiell
literacitet “understanding and knowledge of financial concepts ... crucial to effective consumer
financial decision making.” Holden et al. podngterar att denna definition av finansiell literacitet
antyder att forstaelse och kunskap kan 6kas genom formell finansiell utbildning. Malet &r att fler
ekonomiska beslut ska bli battre. De lyfter atta begreppsliga innehall som de kopplar till FL. Dessa
ar: 1) tal (t.ex. mer/mindre, produktion/konsumtion), 2) tid (t.ex. sparande, ekonomisk planering),
3) pengar och inkomst (t.ex. mynt och sedlar, pengars funktion, andra former av pengar, inkomst),
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4) marknad och byteshandel (t.ex. pris, tillgang, brist, 1an) 5) institutioner (t.ex. banker mm), 6) val
(t.ex. ekonomiska val som gors), 7) sociala véarden (t.ex. gavor, generositet, samhallsnytta och
ansvar, jamlikhet/jamstélldhet) och 8) vanor och beteenden (t.ex. sparande och shopping). Aven
Johnson och Sherraden (2007) resonerar att finansiell literacitet inkluderar 6kade kunskaper om
ekonomi och foréndringar i finansiellt beteende. De poadngterar dven vikten av pedagogiska
metoder som gor det mojligt for manniskor att utveckla kompetens inom detta omrade. Det handlar
om att fa pengar att racka, att halla ordning pa sin ekonomi, planering framat, valja produkter, och
halla sig informerad om amnet. Lusardi och Mitchell (2011) papekar utifran internationella studier
att kvinnor, unga och gamla har tdmligen liten kunskap avseende finansiell literacitet i jamforelse
med medelalders och personer med hdgre utbildning. Skillnader avseende kon har aven visat sig i
en svensk studie av (Almenberg & Dreber, 2015) dar resultaten tyder pa att kdénsskillnader
avseende finansiell literacy kan forklara till en stor del av skillnaderna mellan kon och delaktighet
pa aktiemarknaden. Det vill séga deras studie visar att kvinnor & mindre benagna att delta pa
aktiemarknaden.

Utifran egna studier papekar Mitchell och Lusardi (2015) att de har omfattande bevis for att det
finns manga orsaker till att utveckla formaga och fardigheter inom finansiell literacitet. Det handlar
om att mer ekonomiskt kunniga ménniskor ar mer benégna att planera sin ekonomi, att spara och
att investera. Studierna har &ven visat att ekonomiskt kunniga méanniskor & mindre bendgna att ha
kreditkortsskulder och anvanda pantbanker samt att de skoter om sina lan. De betonar att finansiell
literacitet ar sarskilt vardefullt for unga. Att ha kunskap kring framforallt avseende framtida
sparande och investeringar. Mitchell och Luisard (2015) poéngterar vidare att unga manniskor i
dag konfronteras med mer invecklade finansiella produkter och tjanster an vad deras foréaldrar har
gjort. De har ocksa fler tillfallen att uppleva finansiella risker jamfort med deras foraldrar. De
papekar att det galler speciellt i lander dar individer maste gora manga egna val till exempel vad
galler sparande, sjukvard och pensionsplanering. De understryker att unga, till exempel
gymnasieelever, idag gor viktiga ekonomiska beslut, det vill séga om de ska ga pa universitetet och
i sa fall vad och var de ska studera.

| Albeerdy och Gharleghis (2015) studie som har genomforts med studenter i Malaysia
konstaterade forskarna att utbildning och individens attityd till pengar har direkt inflytande pa
finansiell literacitet. Utbildning visade sig ha det starkaste inflytandet avseende ekonomiska
kunskaper. Detta pekar pa betydelsen av tidig utbildning av finansiell literacitet.

Utifran den litteraturstudie som Lucey och Giannangelo (2006) genomfort, argumenterar forskarna
att finansiell utbildning for yngre barn &r av storsta vikt. Finansiell literacitet representerar en
sarskilt viktig pedagogisk komponent for barn eftersom de behdver vagledning som kommer att
paverka framtida beslutsprocesser. Det mojliggor att barn kan gora lampliga och kloka val och
motarbeta finansiella svarigheter i framtiden. Forskarna betonar dven att ett samhalle som bestar
av en kulturell mangfald av personer bor uppmarksamma mangkulturella finansiella
inldrningsmonster. Att inte uppmérksamma detta menar de ldmnar underrepresenterade



socioekonomiska grupper i riskzonen. Aven Holden et al (2009) beskriver att utbildning i finansiell
literacitet for forskolebarn &r av stor betydelse, men att de ar fa studier genomforda i detta &mne. |
sin granskning av forskoleprogram som arbetar med finansiell literacitet, hittade de inga program
som utformats speciellt for barn i forskolan. Idag har Danske bank tillsamman med experter
utvecklat ett dataspel avseende finansiell literacitet som kan anvéandas bade i forskolan och i
hemmet (se http://www.danskebank.com/en-uk/About-us/strateqy/Pages/Responsibility.aspx).
Danske bank poéangterar att de har ansvar for: dels sina kunder, dels samhéllet for att bidra till
finansiell stabilitet och ekonomi. Ansvaret utgors av att ta hand om kunders pengar, informera om
mojligheter och risker avseende den globaliserade ekonomin. Dartill bidra till ett hallbart samhalle,
vilket innebér socialt ansvarsantagande bade vad galler investeringar till klimatfragor samt hjélpa
individer att forsta och hantera sin egen ekonomi. Utifran detta har Danske Bank har tillsammans
med experter i projekt Financial literacy for children and young people utvecklat dataspelet
Moneyville for barn mellan 5 ar — 9 ar. Syftet ar att starka barns forstaelse for privatekonomi. |
spelet, far barnen rakna, besluta om de vill spendera eller spara pengar.

Breitbard (2003) betonar att forskolan &r en bra milj6 att lara barn om finansiell literacitet. Han
anser att det ar viktigt att borja tidigt med att lara barn om pengar och sparsamhet. Grunden for
denna uppfattning handlar om brist av privatekonomisk utbildning. Bland annat rapporteras fran
amerikanska universitet att universiteten forlorar fler studenter pa grund av kreditkortsskulder an
att universitetsstudenterna inte blivit godk&nda och misslyckats i sina studier. Det handlar &ven om
att manga vuxna lever 6ver sina tillgangar och inte heller nagon form av aktivt sparande infor
pensionen. Utgangspunkten ar emellertid att bade forskolan och vardnadshavare bor lara barn om
finansiell literacitet. Holden et al (2009) resonerar aven kring foraldradeltagandet, och menar att
de bocker, film, TV radioprogram och dataprogram i allménhet kréver vuxet sallskap och att
programmen riktar sig till att vardnadshavare undervisar sina barn om pengar och andra
ekonomiska begrepp. Bade Breitbard (2003) och Johnson och Sherraden (2007) poéngterar att
foraldrar har en viktig roll med att diskutera och lara barn om ekonomiska fragor. Forskarna betonar
emellertid att det finns foraldrar som av olika anledningar har svarigheter med diskussioner om
ekonomiska fragor och forskolan &r darfor en central plats for att barn ska kunna utveckla kunskap
om amnet.

Ovanstaende forskning visar att lara barn om finansiell literacitet ar av stor vikt for barnen och det
framtida samhéllet. Personal i forskolan paverkar barns erfarenheter genom de miljoer de skapar i
forskolan (se tex Bronfenbrenner, 1979; Vygotsky, 1978) vilket kan inkludera barns finansiella
literacitet. Aven Dewey (1938) betonade vikten av att lira genom att gora, “learning by doing”
med argumentet att undervisningen inte bor isoleras fran verklig erfarenhet. Barns lararande sker i
forskolan i interaktion med de individer de méter, bade barn, personal och foraldrar. Precis som
utveckling och beteende forklaras fran kulturella och historiska influenser (se tex Vygotskijs,1978),
paverkar barns finansiella literacitet utifran den miljo de far erfarenheter fran. Detta ledde fram till
var forskningsfraga: Hur beskriver forskollarare att de arbetar med férskolebarns matematiska
forstaelse i relation till ekonomisk hallbar utveckling och finansiell literacitet i sin verksamhet?


http://www.danskebank.com/en-uk/About-us/strategy/Pages/Responsibility.aspx

Genomfdrande

Under hosten har ett forskningsarbete skett med inriktning mot 1) matematiska begrepp och
taluppfattning med barn i forskola, 2) arbetet for en hallbar samhéllsutveckling med betoning pa
finansiell literacitet, 3) barns delaktighet och inflytande

Sex forskollarare fran tre forskolor (tva forskollarare fran varje forskola) har traffat forskare vid tre
tillfallen under en termin under ca 1,5 h (ett fjarde mote kommer ske i februari 2017). Dessa traffar
inkluderar bade planering, reflektion och utvardering av projektet.

Studien har haft en aktionsforskningsansats dar forskare och forskolepersonal samarbetar for att
utforska och utveckla forskolepraktiken. Till varje tillfalle har forskollérarna reflekterat kring olika
teman om matematik, ekonomisk hallbarhet och finansiell literacitet. Deltagarna har reflekterat om
sin praktik, gjort observation av verksamheten, fort dialoger med sina kollegor och intervjuat barn
pa de avdelningar som de arbetar pa.

Vid ett tillfalle fick de deltagande forskollararna skriva tva kritiska handelser fran respektive
avdelning. Det vill saga beskriva en larandesituation fran vardagen, dar de problematiserade
verksamhet har med avseende pa ekonomi, ekonomiska fragor utifran innehallsomradet finansiell
literacitet. Metoden benamns Critical — incident technique (CIT). Forskolepersonalen beskrev var
héndelsen intraffade, vilka som var nérvarande, hur det bérjade, vad gjorde hon /han och hur det
slutade. Deltagarna beskrev ocksa varfor de ansag denna handelse var en framgangsrik och mindre
framgangsrika handelse. Den kritiska handelse metoden som anvandes hade tva syften. Dels att
underlatta och stimulera till diskussion. Det handlade om att fa kunskap om och férstaelse for
asikter som deltagarna hade och att forskolepersonalen skulle kunna utmanas i sina tankar och dven
utmana varandras asikter. Dels gav det forskaren en majlighet att undersoka och klargora ett antal
yttranden. Strukturen fér denna design har tidigare anvants i studier av hur forskollarare, larare och
lararstudenter upplever vissa begrepp i sin pedagogiska praktik (Sandberg & Sandstrom, 2011,
Johansson & Sandberg, 2011, 2012; Sandstrém, Stier & Sandberg, 2013; Axelsson, Hagglund, &
Sandberg, 2015; Sandberg, 2015).

Forskarna gjorde kortare forberedelser infor alla traffar genom att l&sa litteratur samt konstruera
fordjupnings-och utvecklingsfragor kopplat till tema med syfte att lara mer om arbetssétt och
innehall samt gemensamt med deltagarna utforska vad FL kan innebéra i forskolans praktik.

Resultat

Resultatet kommer att presenteras i tva dvergripande kategorier av forskollararnas beskrivningar
av forskolornas arbete med forskolebarns matematiska forstaelse och bekantskap med ekonomisk
hallbar utveckling och finansiell literacitet. Kategorier som i sin tur har flera underliggande teman.
Dessa kategorier med underliggande teman &ar: A) att arbeta med finansiell literacitet och
ekonomisk hallbarhet i organisationen med underteman som a) att hushalla med resurser, b) att
kallsortera och ateranvanda, c) att vara varsam i hantering av leksaker och material och, d) att
kunna delta i all verksamheten oberoende ekonomisk férutsattning. B) att arbeta pedagogiskt med
matematik och ekonomi i barngruppen med underteman som a) att ordna och skapa miljéer och att
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erbjuda material, b) att arbeta med matematik som innehall, c) ekonomi som innehall i vardagens
aterkommande rutiner, d) samtal med barnen — om pengar.

Att arbeta med finansiell literacitet och ekonomisk hallbarhet i organisationen

Pa de tre forskolorna som deltar i projektet finns en genomgaende retorik om hur arbetet sker
generellt pa organisationsniva. Det handlar om att hushalla med resurser, att kallsortera och
ateranvanda, att vara varsam i hantering av leksaker och material och att barns ska kunna delta i all
verksamheten oberoende ekonomisk forutsattning.

Att hushalla med resurser

Att arbeta med att hushalla med resurser ar ett genomgaende tema i forskolldrarnas beréattelser.
Detta kan ses som uttryck for ett arbete bade inom ekonomisk hallbarhet som financiell literacitet
- samhallsnytta och ansvar.

Vi pa vara forskolor, vi arbetar nu for att fa Gron Flagg. Sa det har varit ett stort projekt i hela huset,
under senaste aret, ett och ett halvt ar det val nu. Ja, dar vi har pratat mycket med barnen om det
har, om hallbar utveckling, att vi inte ska slosa pa resurser, och hur vi kan spara in pa material och
sant. Och det borjar med det har, slack lampan nar du gar ut ifran rummet. Ta bara en
pappershandduk nar du torkar handerna. Ja, vad mer? Ritar du nagonting pa ett papper, har du ritat
fel? Vand pa pappret, eller klipp ut den delen du inte vill ha, man kan fortfarande rita pa resten. Det
ar inte bara rita ett streck och sa slanger vi det. Och anvanda naturmaterial. Vi tar in jattemycket.
Vi tar in kottar och stenar och massa sana saker och anvander.

Vi pratar ocksa om det har att vi inte ska slanga maten. Alltsa man tar bara den portionen man tanker
ata upp, s& man tar smaportioner i stallet, och vi fick in lite ekonomi dar ocksa. For om vi slanger
in massa mat, da maste kocken kdpa in annu mer. Och da tar det pengar, som man kan faktiskt kopa
leksaker for i stéllet, i huset, eller material.

Att kallsortera och ateranvanda

P4 alla de deltagande forskolorna har de inarbetade system for kallsortering och ateranvandning av
material. | forskollararnas berattelser framtrader att barnen ar delaktiga och har inflytande i dessa
aktiviterer.

Vi kéllsorterar véldigt mycket. Vi har ett stort soprum ... som barnen f6ljer med till, och vet vad de
ska slanga. Sa det kanns som sjalvklarhet att de vet var de ska lagga sakerna.

Vi samlar mj6lkkorkar hos oss som vi har bade i ateljén och bygg, ja, 6verallt. Alltsa att man kanske
pa saker som ska slangas, man kanske dnda kan ta nagon del av det, eller kan vi gora annat. Barnen
ar ratt bra pa det. For ”det hir kan vi anvénda till det hér”, allts véra barn i alla fall, typ att: nej, vi
kastar inte den, utan vi gor det har i stallet, det har kan vi gora. Att de har det tanket lite sjalv.

Att vara varsam i hanteringen av leksaker och material

Varsam hantering av leksaker och material ar ett aterkommande innehall som lyfts i samtalen med
forskollararna.



Att man &r radd om grejerna. Att man tanker allting kostar ju, liksom vad man an gér. Aven mat
och grejerna vi har omkring oss... De kommer fran nagonstans. Man skapar en medvetenhet dar att
det inte ar det dér slit och slang.

Nér vi ar har det har aret [barnen byter avdelningslokal varje ar] da lanar vi de har leksakerna, sen
flyttar vi. D& maste de andra barnen fa ha grejer att komma hit och leka med som ar hela och fina.
Sa att man har val startat nagot tank, att man far vara lite aktsam om grejerna man har dar inne pa
avdelningen.

Att kunna delta i all verksamheten oberoende ekonomisk forutsattning

En ytterligare aspekt som tas upp &r att alla barn ska ha mojlighet att delta i alla aktiviteter utan att
det ska vara en ytterligare kostnad for familjerna som till exempel kl&der, material och utrustning.
En forskoll&rare berattar:

Vi har kopt in lite tomteluvor och lucialinnen och lite sant har vi gjort. Och glitter och sant,
sa att det finns, om barnen vill ha.

Sammanfattning

Det finns en tydlig idé som framtrader i forskollararnas berattelser om att organisera forskolans
verksamhet utifran att de resurser och material som finns i verksamheten anvands pa ett hallbart
ekonomiskt satt. Det finns dven en medvetenhet om familjers och barns olika ekonomiska
forutsattningar och en dnskan om att ge barn som gar pa forskolan lika mojligheter. Dessa teman i
forskolldrarnas berattelser kan relateras till ekonomisk hallbar utveckling och till financiell
litieracitet, specifikt omrade sju sociala varden dar samhéallsnytta, ansvar, jamlikhet och
jamstalldhet ingar. Att det finns utvecklade strategier och medvetenhet pa en Gvergripande
organisatorisk niva i forskolorna om vérdet av och omsorg om materialet och resurser och om alla
barns rattigheter till lika mojligheter styrks i de deltagande forskoll&rarna beskrivningar.

Att arbeta pedagogiskt med matematik och ekonomi i barngruppen

Forskollararna ger manga exempel pa hur de arbetar med matematik och ekonomi i barngruppen.
Det handlar om att ordna och skapa miljoer och att erbjuda material, att arbeta med matematik som
innehall, att arbeta med ekonomi som innehall i vardagens aterkommande rutiner och lek, att
samtala med barnen — om pengar.

Att ordna och skapa miljoer och att erbjuda material

Alla deltagande forskollarare beskriver att de arbetar med att ordna och skapa miljéer och att
erbjuda material som stodjer barns larande och lek i forhallande till matematik och ekonomi. |
diskussionen vid traffarna blir det tydligt att material som stddjer barns larande om pengar och
pengars varde erbjuds i verksamheten, da forskolorna har representationen for betalningsmedel
som utskrivna sedlar, betalkort, kapsyler och knappar som barnen kan anvanda i sin lek. Den
ekonomiska aspekten, att barn ska lara om ekonomi i forskolan, har forskollararna inte funderat sa
Over mycket tidigare.

Vi har haft mycket bilder uppe, alltsa bade hander som visar hur manga det &r, prickar och
riktiga siffror. For att de ska forsta att det ar lika mycket. Att fem prickar &r en femma. For
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det ar, ja, de kan ha svart med just bilden, sjalva siffror, riktiga siffror, mycket lattare med
prickar och hénder.

Vi har utskrivna pengar som de brukar ha i leken ocksa, och de vet ocksa vad som &r vart
av dem, genom att titta pa siffran framfor.

Vi hade nagra kort, som man har fatt, foraldrar tog med sig, typ fran H&M. Sana dar gamla.
Fast de anvander, alltsa da anvander de dem lite som att de skulle betala, men det blev inget
sa stort utav det, utan det var mest ... de vill hellre ha de har sedlarna eller kapsylerna eller
knapparna.

Att arbeta med matematik som innehall

Att arbeta med matematik som innehall ser alla de deltagande forskollararna som ett viktigt och
aterkommande innehall i den dagliga verksamheten. Det som beskrivs av forskollararna &r att de
arbetar med barns forstdelse for tid och rum, grundlaggande egenskaper hos méngder, antal,
ordning och talbegrepp.

Matte har man med sig dagligen pa nagot vis. Det ar med i allt man gor. Tid och rum och
farg och form och aven antal, man raknar ibland, hur manga ar vi, hur manga saknas. Hel
och halv nar man ater frukt, delar frukter, och fjardedel, en attondel, och sortera material
nar man har byggt i byggen och sé ska det sorteras upp stavar och kapsyler och klossar. Det
ar ocksa matematik. Vi har ocksa skrivit ut sana har pengar och sant, och haft inne pa
avdelningen. Och pratar om att nej, men tva 20-lappar &r 40, och 50-lappen och sant. Tva
50-lappar, det ar lika mycket som den har stora 100-lappen.

Ekonomi som innehall i vardagens aterkommande rutiner och lek

Néar det géller ekonomi, efter att ha funderat kring vad det kan vara i verksamheten, menar
forskollararna att de arbetar med detta bade i vardagens aterkommande rutiner, i barnens lek och
genom olika projekt som genomfors. De uttrycker dven att de samtalar med barnen om fragor som
berdr ekonomi i vardagen.

De exempel som forskollararna beskriver i forhallande till ekonomi som innehall i aterkommande
rutiner ar kopplade till matsituationer och vid handtvatt. Utgangspunkten &r att vara sparsam och
vikten av att inte sl6sa pa resurser. Forskolorna anvander inte vanliga handdukar vid handtvatt for
hygiens skull. Alla de deltagande forskollararna beskriver problemet med att barnen nédr de tar
pappershanddukar antingen far med manga néar de tar loss dem fran pappershanduksbehallaren eller
att de sjalva tar fler an vad som behdvs. En av forskollararna beréttar:

Det gar at mycket papper nar barnen ska torka sina hander pa toaletten. Det ar valdigt mycket
pappershanddukar som stoppas in i behallaren, har pratat med staderskan om det. Nar man ska ta
en sa kommer det valdigt manga. Pedagogerna har pratat om konsumtionen, att de slésar papper.
Oftast tar barnen ett papper, torkar litegrann och sedan kastar den och sen tar flera.

En annan forskollarare beskriver samma problem.

Vi har arbetat med konsumtion och sopsortering. Varfor vi ska vara radda om vara resurser. Pratar
om varfor vi ska ta nagra pappershanddukar, for vad var tas pengarna ifran i sa fall, tex leksaker
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eller fran matpengarna. Det tyckte ju barnen var trakigt for de ville ju ha pengar till leksaker. Da far
man in det pa deras niva, ndgot som de kan relatera till, vad som ar viktigt for dem. Precis som att
vi inte ska kasta maten, viktigt att inte slosa. Tar lite mindre sa vi ater upp det vi tar. Genomgripande
i allting att vi inte ska sl6sa pa resurser, mat, papper. Ta hand om vara resurser, det ar nagot som
Vi pratar om varje dag.

Forskollararna beskriver att de arbetar for att minska dverforbrukningen av pappershanddukarna
och att minska matsvinnet. Detta sker genom att de ger forslag pa strategier till barnen och genom
att konkretisera och koppla till barns erfarenheter i samtalen med barnen. Andra aspekter som
kopplas till denna diskussion ar etiska och moraliska aspekter om att allas rattigheter att fa del i det
som finns.

Om det kommer sa manga papper, ta en och lagg de andra pa handfatet sa kan de andra barnen ta
istallet for att nio kastas i onddan, det kan récka till nio andra barn.

Tar lite [mat] at gangen och tar en extra portion sa vi inte kastar mat. Har fatt mer medvetenhet,
tanker pa de som kanske inte far mat. Det tar nu en portion som de orkar dta upp, gar hamtar mer
om de &r mer hungriga.

| barns lek och aktiviteter uppkommer dven andra dilemman pa temat att inte slésa pa resurser. En
forskollarare beréttar foljande:

Det gar at mycket ritpapper nar barnen ska rita. Det ar inte hallbart. Vi tankte att vi gor egna
malarbacker till dom. Vi tog kopior, vanliga papper, knep och knap, sa haftade vi ihop det. (Alla
fick likadana). Vi forklarade innan varfor vi gjorde den. Vi pratade lite om att var kommer pappret
ifran, kan man fa tag pa hur mycket papper som helst, barnens egna tankar. Vissa barn visste att
man kan atervinna papper. Vi har ju atervinningskarl. Vi vackte lite tankar hos dem. Det har fungerat
valdigt bra, dom ar mer rddda om dem, de sitter och ritar. ”Den hér dr min” De fyller sidorna i den.
Gor kollage pa de blanka sidorna. Det &r ingen kladdbok. Nu efter jul har vi satt in papper med
siffror och bokstaver, vi tankte pa sadana malarbocker man kan kopa i affaren. Pyssel/malarbok.
Vi har mérkt att det har minskat otroligt mycket papper. ”Det gér inte at lika mycket papper, de &r
mer aktsamma, de har mer ro och sitter och ritar. Och vi har fatt in att vi inte bara kan slésa pa

papper.

Hennes beskrivning skapar en diskussion i gruppen och en av de andra férskollararna uttrycker att
de har samma problem.

Vi har ocksa haft det problemet, att inte bara rita ett streck pa pappret. Vi har pratat om var kommer
pappret ifran. Vi har introducerat blyertspennor och sudd. Sa att barnen kan sudda om det blir fel.
De [barnen] fick en annan forstaelse for det har med papper. Vi tittade en lite film pa Youtube, pa
hur papper kom till. Var finns det papper? Det finns i tidningar, bdcker, ndr man ritar. De hittade
papper 6verallt. Ateranvanda tidningar, det kan man ju bara géra ett visst antal ganger. De fick en
annan forstaelse att papper finns inte bara i forradet, det kommer fran ndgon annanstans. Vi ville fa
dem att forstd, och det kdanns som att de forstar det nu.

Har framtrader tydligt den grundlaggande idén som finns bland forskollararna om att spara pa
resurser och att inte slésa och hur detta tar sig i uttryck i verksamheten med barnen.

En annan aspekt av ansvar om och varsamhet av materiella varden som problematiseras i samtalen
ar att lekmaterial ibland anvénds ovarsamt av barnen.



Vi markte att man inte var riktigt radda om grejerna. - Jag kan sparka pa den har hinken, for den &r
ju redan trasig. Man maste ju vara radd om sakerna pa forskolan, inte bara dem som kdptes in av
“egna pengar”. Det blev en samling, sa har manga Pokemon bollar har vi, om vi skulle kasta sénder
dom, da forsvinner ju dom. Vi la dem pa bordet, ar ni oradda om dem och inte &r forsiktiga kanske
hélften forsvinner/gar sonder. Vi far ju en viss peng for varje avdelning som vi far képa saker for.
Vi kanske maste ta pengar nadgon annanstans ifran, da kan vi inte kopa mer leksaker, papper, péarlor.
Kan referera till sant som de tycker om, det blir konkret for dem. Vara bitradande var dér, hon kunde
ocksa forklara det har med pengar vad som hander. Vi far pengar for er barn nar ni gar har pa
forskolan. Vi pratar mycket om ansvar, konsekvens. Om vi tar med tre spadar till skogen, att man
har ansvar att ta med dem tillbaka. Vad hander om vi gor sa har. Pengarna for leksakerna tar ju slut,
sa bra att bitrddande kunde vara med ocksa och forklara. Blev véldigt konkret att visa med bollarna.

| detta exempel konkretiseras hur barn férvéntas ta ansvar for det material som finns i forskolan.
For att fa barnen att forsta betydelsen av detta beskrivs vilka konsekvenser ett ovarsamt hanterande
av materialet ger och att detta paverkar barnen och deras lek och aktiviteter.

Att ekonomi i form av att kopa och sélja ar del i barns lek och i de projekt som genomfors i
verksamheten &r tydligt i de beskrivningar och exempel som foérskolldrarna berattar om.

Jag upplever att vara barn leker typ affar, om man séger, ja, mer ute. Ja, om vi gar i vag nagonstans,
ja, till skogen eller till en lekpark eller ute pa girden. Just dar har de gjort upp kakor och "vill du
kopa det hdr av mig?” Det ar glass, eller “kaffe siljer jag”, eller ldsk eller saft. Inte lika mycket inne,
inte i min grupp i alla fall.

Vi har sma sana stugor pa garden. Déar brukar de oftast lagga upp massa hinkar med sand i som de
har bakat. Och sen kom och kop” ropar de.

| diskussionerna lyfter forskollararna nagra specifika aktiviteter som de forknippar med matematik
och ekonomi. Aktiviteter som &r organiserade av de vuxna. En forskollarare berattar foljande:

Vi har haft korvkiosk ocksa till mellanmal Korv med brdd, tillsammans med barnen, 5 kr for en
korv, ketchup och senap 2 kr, mjolk eller vatten 3 kr, sa att det blev 10 kr. Gjorde 5, 10 och enkronor.
Barnen gjorde det sedan i leken, gjorde egna pengar. Anvander mellanmalskiosken vid andra
mellanmal ocksa, barnen fragar efter det och vill vara med. Det vi har lart oss ar pengars vérde, hur
mycket &r 5? Visa med fem saker, handen. Aven lart sig om samspel, de lar sig av varandra. Korven
kostade fem kronor, men s& har man fatt ge en tia. Och sa ska de fa tillbaka pengar, hur mycket ska
de fa tillbaka? Om du har tio sa tar du bort fem. Och da finns det ocksa typ att det har finns det, de
hér ... korv med brdd, och sé typ mjolk. Sa har vi haft extra for senap och ketchup. Typ en korv for
senap och tva for ketchup eller nagonting sant dar.

En annan forskollarare beréttar foljande:

Nar vi har maskerad sa far de sta i en ko forst, for att ga till banken och dér i banken far de hamta
ut hur manga kapsyler de nu vill ha, om det &r fem eller tio... Vi har papper ocksa dér vi har ritat
Upp ringar, sa att de ser hur manga det 4r... Sen stéller de sig i popcornkon och sen far de ocksé dar
rékna upp och betala for sin popcorn.

De far viélja hur manga kapsyler de vill ta. En pojke gjorde sedan sjalv, bjod in sina kompisar och
gjorde en egen kiosk. Lekte det l&nge. Barnen hade olika saker som kunde kopas.
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Forskollararna berattar dven om de dilemma om &gande som kan uppkomma i barnens lek, nér de
leker att de saljer, koper eller ger bort medtagna saker och sedan angrar sig.

Forra veckan skulle de géra manga péarlplattor, det var tjejerna. Det borjar med att ha mycket affar
nu. Dom skulle sélja dem, det pagick nog nastan en vecka, sedan blev det lite, skift. Nar det hade
salt sina parlplattor blev de lite ledsna och ville ha tillbaks dem. Den &r ju min, men jag kopte ju
den av dig i affaren. Sa vi fick ge tillbaks dem i slutet av veckan. Sa de har borjat lite, mycket affar
har det blivit. De bygger upp den och sd far man g och handla... Ju stdrre parlplatta desto dyrare,
monster kan ocksa vara dyrare.” Men det gick ju inte riktigt, de blev ju ledsna och ville ha tillbaks
sen. Just det har momentet med affar som var roligt, sen vill de ju ha sin pérlplatta, nar leken var
over.

Att arbeta med matematik och ekonomi i vardagens aktiviteter och lek ger sig till kanna pa flera
olika sétt i forskollararnas beréttelser. De ordnar och skapar miljoer och erbjuder material som kan
stimulera barns lek och larande. De arbetra med matematik som amnesinnehall pa manga olika satt.
Att arbeta med ekonomi som innehall i vardagen kéandes fran borjan frammande for de deltagande
forskollararna. Tillsammans utforskar deltagare och forskare vad som kan inbegripas i barns
larande om ekonomi, ekonomiska fragor och specifikt finansiell literacitet. | dessa diskussioner
framkommer att ekonomi, ekonomiska fragor och ett flertal av aspekterna av finansiell literacitet
som tal, tid, pengar, marknad och byteshandel, val, sociala varden och vanor och beteenden ar
innehdll som hanteras i olika grad i férskolornas rutiner och aktiviteter och barns lek i
verksamheten.

Samtal med barnen — om pengar

De teman som kommer upp i forskollararnas diskussioner med barnen ar tal, pengar och pengars
varde, inkomst, konsumtion, sparande, marknad, institutioner, val och vanor och beteenden. Det
vill sdga ett flertal av de aspekter som beskriv inom finansiell literacitet.

Man pratar val om det som dyker upp i barngruppen, sa ar det lite, att tar de upp om fattigdom eller
nagot, ja, da pratar man om det da. Pratar man om att tjdna pengar, alltsa ... Man pratar mer om det
som de vill prata om, liksom.

| samtalen kommer flera delar av finansiell literacitet upp samtidigt och barnen visar att de har
manga erfarenheter, uppfattningar och tankar om och kunskaper om ekonomi och ekonomiska
fragor. Barnen lyfter i samtalen ocksa annat som de vet och har erfarenhet av - om pengar.

Manga [av barnen] hade da sparbdssor, eller spargrisar eller de sparade pengar i nagon slags form,
som de la i nagon gris eller nagonting sant dar da. Sa de kunde spara pengar till nagon leksak eller
nagon godis eller lite sa dar. Och de visste att man maste spara pengar mer beroende pa vad man
skulle handla. Om det var en stor sak eller liten sak, for allting kostar olika. Hade man inte pengar
sa att det rackte, da fick man spara lite langre sa de, och s, ja.

Det finns guldiga tior och femmor, men inte sjuor, fanns det inte i mynt. Och sen sa sa de att var
man far pengarna ifran sa ar det ocksa att man maste jobba. Man maste jobba mycket, for annars
far man inga pengar.

Sen var det ett barn som beréttade lite, lite mer ingdende i detalj var pengarna kommer ifran. Och
de kommer fran en myntfabrik. Da skar man en liten boll, och sa haller man ner guldfarg i kylen,
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och sa skar man ut med en matkniv, sa att det blir tior och olika mynt, dér i fabriken. Malarfarg &r
pengar var det ndagon som sa ocksa. Sen sa samma barn att det &r ackligt nar folk petar pa alla de
har mynten, for det har mamma sagt, sa vi far inte leka eller ta pa de har mynten, for att det ar
ackligt. Massa baciller och bakterier, sa det visste det har barnet.

De flesta av de barn som férskollararna samtalade med vet att foraldrarna och vuxna tjanar pengar
genom att arbeta. Nagra av de yngre barnen har andra teorier om var pengarna kommer ifran. Att
pengar finns pa banken &r det nagra barn som beskriver.

Man tjanar dem fran sitt jobb. Pengarna kommer fran mammas och pappas jobb. Det var mycket
det att foraldrarna far pengarna fran jobbet. Det hade det hade de koll pa. Och sen att de far 16n,
men da maste man jobba bra och inte dumt. Att man far pengar och man maste ga till sitt jobb och
vara dar da.

Hos mina barn [alder 3-4] sa var det manga barn som associerade att pengarna finns pa Maxi, att
man handlar pa Ica Maxi. S& jag frdgade da ’var kommer pengarna ifran?”” ”Man kdper pengar i en
affir”. ”"Mamma och pappa far pengar frén sitt jobb”. ”Jag tror att pengarna kommer frén tjuvar”.
”Man fér pengar pa banken”, trodde de. ”Man gér till banken och hidmtar pengarna diar. Man maste
jobba mycket sd att man tjdnar pengar”. Sa att det var ju ... de kopplade det mycket till att man
maste jobba for att fa pengar, medan andra trodde att det var att man gick och hamtade pengarna
nagonstans ifran, och det kunde de inte riktigt svara fran vart. Sa kollade jag lite med pengarnas
vérde vad de hade for idéer med det. Ett hus kostar mycket pengar, ett kok kostar mycket pengar,
en liten tarning kostar lite pengar. En soffa kostar mycket, stora saker kostar mycket. Man maste
betala, jag sa just det, precis, man maste betala till tjiejerna och killarna som jobbar pa Maxi. En bil
kostar mest pengar av allt. 100 pengar. Mycket det hdr 100.

En forskolldrare berdttar att barnen beskriver att pengarna finns pa “’kortet” och det bara &r att
hamta ut pengar ur apparaten pa vaggen.

Hos oss har de pratat om att nar man har det kortet kan man bara ga till vdggen och hamta ut den i
apparaten. Sa det dr bara att ... S da har vi forklarat hur det kommer, alltsd de finns inte bara dar.
Man maste ha pengar pa ett konto som det har kortet ar kopplat till. De bara “jaha”. For det ér ofta
s& hdr typ “nej, men det ar bara att himta och man féar bara pengar dar, stoppa in kortet sa far du
bara pengar”.

Barnen vet ocksa att det ar i affiren som pengar anvands, att betala och att fa pengar tillbaka.

Affaren, att det ar dar pengatransaktionerna sker. Man betalar med pengar, och s& far man
pengar tillbaka. S far man pengarna, for de kommer tillbaka. For handlar man for, for lite
sa far man pengar, var det nagon som sa. Och att nar man jobbar sa far man pengar ocksa.

Konsumtion ar ocksa en aspekt i finansiell literacitet som barnen har erfarenhet av och att det kostar
att handla och att man anvander pengar for att kopa mat, saker, bostader och resor.

Att man betalar for att man ska fa maten hem. Det var syftet med att ha pengar, att darfor har man
pengar, for att fA maten hem.

[Barnen menar att] man anvander pengar till att kdpa grejer, sa da kom de in pa det har godis och
glass, det som ligger narmast dem. Godis, glass, leksaker och hus. Och s var det nagon som sa en
cykel kan man kdpa. Och sen sé fragade jag ”vad gor ni med era pengar?”, for de var mycket inne
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pa det har pengar och foraldrar, att det &r foraldrarna som har pengar for de tjanar dem pa jobbet,
att de maste jobba. Och dé sa de “ja, men vi har inga pengar, det far vi frin véra fordldrar”, sa de.
Och sen sé sa de att det kom fran banken ocksa, pengarna.

[Ett barn] ute och reser mycket, ”’da maste vi spara pengar”, sidger de. For att kunna resa.
Vad gor ni med era pengar? Koper leksaker.

Sammanfattning

Det visar sig att forskollararna i sina beskrivningar av och diskussioner om verksamhetens
pedagogiska innehall och vad barnen talar om innehaller ett flertal av de aspekter som beskriv inom
finansiell literacitet. Dessa ar tal, pengar och pengars vérde, inkomst, konsumtion, sparande,
marknad, institutioner, val och vanor och beteenden. Barnens svar pa férskollararnas fragor om
pengar visar att de har manga erfarenheter, uppfattningar och tankar om och kunskaper om
ekonomi och ekonomiska fragor och om pengar. Barnen vet att foraldrarna och vuxna tjanar pengar
genom att arbeta. Att pengar finns pd banken &r det ndgra barn som beskriver. Konsumtion
framtrader ocksa som ett innehall i finansiell literacitet som barnen har erfarenhet av och de vet att
det kostar pengar att handla och att pengar anvénds till att kopa olika varor och tjanster.

Diskussion

Syftet med denna studie var att skapa forutsattningar for att utmana och utveckla barns l&rande,
nyfikenhet, upptackargladje, och delaktighet avseende matematisk forstaelse och hallbar
samhéllsutveckling och att utveckla férskolornas larandemiljo i relation till detta. Detta genom att
forskollarare tillsammans med forskare reflekterar om sitt arbete i férhallande till férskolebarns
matematiska forstaelse och bekantskap med ekonomisk hallbar utveckling och finansiell literacitet.

Resultatet visar att aktiviteter som framjar barn matematiska forstaelse med utgangspunkt i
Laroplan for forskolan (2016) och dess stravansmal ar till stor del levande som innehall i de
deltagande forskolorna. Barn ges pa olika sétt mojligheter att utveckla sitt matematiska kunnande.
Nar det galler bekantskap med ekonomisk hallbar utveckling och finansiell literacitet var
ekonomisk hallbar utveckling i form av att hushalla och vara varsam med resurser, att kéllsortera
och ateranvanda, och att barn ska kunna delta i all verksamheten oberoende ekonomisk
forutsattning (social och ekonomisk hallbarhet) inarbetat bade pa organisatorisk niva som i arbetet
med barnen.

Nar det gallde ekonomi, ekonomiska fragor och finansiell literacitet var bilden annorlunda. Till en
borjan kande sig forskollararna frammande for att ekonomi och ekonomiska fragor var och skulle
vara en del av forskolans verksamhet och innehall och barns larande. Detta synsatt forandrades i
motet med forskning pa temat och i samtalen med forskarna vid traffarna. Genom att rikta blicken
mot och problematisera olika innehall i vardagen framtradde alla omraden som beskrivs inom
finansiell literacitet av Holden et al., (2009) som: tal, tid, pengar och pengars varde, inkomst,
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marknad och byteshandel, konsumtion, sparande, institutioner, val, sociala varden, vanor och
beteenden i verksamhetens innehall och i samtal med barnen.

Det finns manga utmaningar inom omradet finansiell literaricitet i forskolan. Det &r ett begrepp
som séllan eller aldrig anvands och diskuteras pa forskollararutbildningar eller bland verksamma i
forskola eller barnens vardnadshavare. Det verkar inte heller ha varit foremal for omfattande
forskning vilket framkommit i de litteratursékningar som vi genomfort. Finansiell literacitet &r
bade en viktig fardighet i livet och en avgérande kompetens for ett framtida hallbart samhalle.
Finansiell literarcitet representerar en sérskilt viktig pedagogisk komponent for barn i forskolan
eftersom de behover véagledning som kommer att paverka framtida beslutsprocesser.

Som tidigare beskrivits framkommer i studien att det finns manga delar av det som innefattas i
begreppet finansiell literacitet som ar vardagliga innehall i forskolornas verksamhet bade pa
organisationsniva som pa barngruppsniva. Det finns dven goda majligheter att bygga vidare pa
detta innehall och gora det mer explicit for bade forskolepersonal som barn och vardnashavare.

Det finns ett stort behov av att kunna fortsatta att utveckla och férdjupa kunskapen om ekonomi,
ekonomiska fragor och finansiell literacitet for forskolepersonal och hur de kan didaktiskt kan
arbeta med dessa fragor i den pedagogiska praktiken med syfte att skapa maéjligheter for barns
larande inom detta tema. Att fa kunskap, tid och mojlighet att funderar vidare pa vad de gor och
hur, med att skapa larsituationer och att utveckla formaga och kompetens i att fanga larande i den
pagaende vardagen som till exempel att samtala om att kopa, sélja, &gande och att angra sig som
beskrivits i en av de deltagande forskollararnas berattelse.

Det finns ett starkt stod inom forskningen av betydelsen for att barn och unga far utveckla sin
kunskap om ekonomi, ekonomiska fragor och ekonomisk planering. Hope Bryant (2010) papekar”
What financial literacy does do is gives people an understanding of the ’language of money’ so
they can manage their own funds” (s.18).

Att det finns skillnader avseende kon visar Lusardi och Mitchells (2011) och Almenberg och
Drebers (2015) studier. Vilket ocksa visar pa vikten att beforska detta omrade utifran ett
genusperspektiv.

Johnson och Sherraden (2007) redogor for erfarenhetsbaserade finansiella utbildningsprogram det
vill sdga “bank-at-school”. Detta inkluderar ett partnerskap mellan skolor och finansiella
institutioner.  ”Bank-at-school”  bildades i USA i slutet av  1800-talet,
programmen vaxte framtill 1960- och 1970-talet da de bérjade att kosta mer &n banker
var villiga att betala. Denna variant av program &r aterigen populara pa grund av intresset for
finansiell literacy har 6kat. Johnson och Sherraden (2007) argumenterar vidare for att programmet
ska starta redan i forskolan pa grund av programmet ger barn mojlighet att utveckla finansiella
kunskaper och fardigheter genom finansiell utbildning.

Genom detta projekt har vi 6kat deltagande forskollarares medvetenhet om @mnesomraden som
matematik, ekonomisk hallbarhet och finansiell literacitet. Tillsammans har forskollararna som
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deltagit i projektet utvecklat redskap (teoretiska och didaktiska) for ett fortsatt arbete av dessa
innehall. Nagot som kan komma fler barn till gagn. Ett arbete som i forlangningen skapar
forutsattningar att vidareutveckla barns matematiska forstaelse och ekonomiska kunnande.

Vi menar ocksa att det kan vara bra att inkludera bade barn som vardnadshavare tillsammans med
forskolan avseende finansiell literacitets utbildning da maéjligheten till utbildning kan aven stédja
vardnashavare i deras forhallningssatt till ekonomisk kunskap och barns larande i familjen om
ekonomi. Detta stods av Breitbard (2003) och Johnson och Sherraden (2007) forskning som
papekade speicellt att vissa familjer har svarigheter avseende diskussioner om ekonomiska fragor.

Avslutningsvis sa instammer vi med Holden et al. (2009) pastaende att det ar sjalvklart om barn
far mer exponering avseende finansiell literacitet ger det barnen stérre méjligheter att lara sig fakta
och utveckla en storre forstaelse for amnet. Utmaningen med finansiell literacitet &r att stodja barn,
forskolepersonal och vardnadshavare att reflektera kring amnet.

Sammanfattande implikationer

Det ar tydlig att de forskollarare som deltar i studien kanner sig fraimmande for att arbeta med
innehall om ekonomi, ekonomiska fragor och finansiell literacitet. Det arbete som sker kring detta
sker implicit, icke problematiserat. Barn har rika erfarenheter om och olika kunskaper fran olika
situationer i sin vardag med familjen och i forskolan. Erfarenheter och kunskaper som &r viktiga
att ta tillvara och stodja i barns larande om ekonomi och ekonomiska fragor.

Detta foranleder oss att utveckla nagra implikationer for studien. Det finns behov for dels
ytterligare forskningsstudier om hur ekonomi, ekonomiska fragor och finansiell literacitet tas sin
till utryck pa temat forskolebarns matematiska forstaelse och bekantskap med hallbar finansiell
utveckling. Det finns &ven behov av utbildningstillfallen. Ett utbildningsmaterial skulle behdva
utvecklas som stod for forskolors arbete med dessa innehall. Vidare skulle ett utbildningsmaterial
behdva utvecklas for larare pa olika nivaer fran forskolan till gymnasieniva.
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